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الم�شتخل�ص
هدفت هذه الدرا�سة اإلى تحديد المنطلقات الفل�سفية لفكرة التعليم عن 
جامعة  في  المتوا�سل  التكوين  جامعة  طلاب  وعي  درجة  عن  والك�سف  بعد، 
المنهج  الباحث  وا�ستخدم  2013م،  عام  اأجريت  وقد  بها،  بالجزائر  باتنة، 
تحليل  »ا�ستمارة  هما:  بحثيتين  اأداتين  على  معتمدًا  الو�سفي،  التحليلي 
المحتوى« و»ا�ستبانة الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد«، وقد تم ت�سميمهما في 
الدرا�سة ال�ستطلاعية لهذا البحث، وتم تحكيمهما وح�ساب خ�سائ�سهما 
120 طالبًا وطالبة  الو�سفي في  ال�سيكومترية، وتمثلت عينتهما في الجانب 
من طلاب جامعة التكوين المتوا�سل »فرع جامعة باتنة« ق�سم التعليم عن بعد 
بالجزائر، اأما عينة التحليل فتمثلت فيما اأتيح للباحث من اأدبيات المو�سوع؛ 
اإذ جاءت فئات التحليل مح�سورة في ثلاث فئات، هي: »الطبيعة الب�سرية«، 
»طبيعة المعرفة وم�سادرها، »طبيعة التربية والتعليم«، اأما وحدات التحليل 
فقد تم اعتماد »الفكرة« كوحدة لذلك. ولتحليل نتائج ال�ستبانة تم ا�ستخدام 

المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري.

Abstract
This study aimed to determine the philosophical fundamen-

tals of the idea of   distance learning and to reveal the degree 
of awareness of them among the students of the University of 
Continuous Formation at the University of Batna, Algeria. The 
study was conducted in the year 2013, the researcher used the 
descriptive analytical method, and he depended on two research 
tools: Content analysis form, and questionnaire for the aware-
ness of distance learning philosophy. These tools were designed 
in the exploratory study of this research, and were arbitrated 
and their psychometric properties were calculated. The sample 
of these tools, in its descriptive side, consisted of 120 male and 
female students from the University of Continuous Formation 
(Branch of the University of Batna), Department of Distance 
Learning. The analysis sample was presented in the subject 
literature available to the researcher. The analysis categories 
were limited to three categories: The human nature, the nature 
of knowledge and its sources, and the nature of education and 
learning. As for the analysis units, the “idea” was adopted as 
a unit. Arithmetic Mean and Standard Deviation were used to 
analyze the results of the questionnaire.
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1. المقدمة
في ظل التحديات التي تواجهها الموؤ�س�سات التعليمية في محاولتها 
العلمي وتطور المهارات والمعلومات، ومع تطور معظم  التقدم  مواكبة 
اأنظمة التعليم في العالم، وبخا�سة مع التزايد ال�سكاني؛ لجاأ العديد 
التزايد  مواجهة  من  تمكنها  بدائل  عن  البحث  اإلى  العالم  دول  من 
ومواكبة  المهارات،  وتجديد  الم�ستمر،  التعليم  على  الطلب  في  الكبير 
التعليم عن  اتباع نظم  الم�سكلة  بدائل حل هذه  اأهم  التطورات، ومن 
ووجود  والتربية،  الفل�سفة  بين  ع�سويًّا  ارتباطًا  هناك  اإن  حيث  بعد، 
اأحدهما �سروري لوجود الآخر، فبدون فل�سفة للتربية ل يمكن لها اأن 
الفل�سفة  وتعد  الفل�سفي،  للتوجيه  ون�ساط، وهي بحاجة  تعمل بحيوية 
اأداة تطبيقية، وهي التربية، ولهذا  فكرًا مجردًا عديم الجدوى دون 
هذا  ومعنى  الفل�سفية،  الأفكار  فيه  تختبر  الذي  المعمل  التربية  تعد 
هي  التربية  اأن  حين  في  ال�سرورية،  الت�سورات  تقدم  الفل�سفة  اأن 
الفلا�سفة،  كبار  اأ�سهم  هنا  ومن  الت�سورات.  لتلك  العملي  التطبيق 
هينريك«.  يوهان  »ب�ستالوتزي  اأمثال:  من  والمربون،  العلماء،  وبع�ض 
 Jean Jacques رو�سو«  »جان جاك   Pestalozzi Joann Heinrich
Hy- بورديو«  »بيير   ،John Dewey ديوي«  »جون   ،RousseauK
مفاهيم  تكوين  في   Ivan IIjics اإليت�ض«  و»اأيفان   ،per Bourdieu
هذا  ومن  التربية،  فل�سفة  تطوير  على  وعملوا  التربية،  عن  ال�سعوب 
المنطلق يمكن القول: اإن فكرة التعليم عن بعد لم تاأتِ من فراغ، واإنما 
تمخ�ست عن ت�سورات فل�سفية معينة، �سكلت منطلقًا له، وفي حقيقة 
حقيقته،  من  كثيًرا  يك�سف  به  والوعي  ذلك،  اإلى  العودة  فاإن  الأمر 

ويعمل على تفعيله.
بها  والوعي  الحديثة،  التربوية  للمفاهيم  العميق  الفهم  فتنمية 
بالمفاهيم  الإلمام  للمتعلم  المفيد  ومن  ا�ستفادة،  اأكثر  المتعلم  يجعل 
القدرة  مع  و�سحيحًا،  متكاملًا،  �ساملًا،  اإدراكًا  واإدراكها  ومعرفتها 
على التعرف على التغيرات والم�ستجدات التي تطراأ عليها )جعنيني، 
2003م، �ض. 145( ولهذا تعتبر م�سكلة قلة الوعي بفل�سفات البرامج 

وال�سيا�سات والإ�ستراتيجيات الرامية اإلى مواجهة ال�سعوب للم�سكلات 
التي تعوقها على تحقيق فاعليتها من بين الم�سكلات الجديرة بالبحث 

والدرا�سة، ولذلك فاإن غياب الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد واأ�سولها 
تراجع  اأداة  بذلك  وي�سبح  فاعليته،  في  �سلبًا  يوؤثر  الطلاب  لدى 
اإن�ساني واأخلاقي، ومن ثم فاإن اإدراك الطلاب للمنطلقات الفل�سفية 
التي  واأ�س�سه  حقيقته،  عن  الك�سف  في  ي�سهم  بعد  عن  التعليم  لفكرة 
الواقع، وهذا  اأر�ض  الكفيلة بتج�سيده وتفعيله في  وال�سبل  قام عليها، 
ما يجعلنا بحاجة ما�سة اإلى الك�سف عن هذه المنطلقات، وت�سخي�ض 
درجة وعي الطلاب بها، متخذين من طلاب جامعة التكوين المتوا�سل 
»فرع جامعة باتنة«، ق�سم التعليم عن بعد، بالجزائر نموذجًا، باعتبار 
لفكرة  التطبيقية  الجوانب  اأحد  هذه  المتوا�سل  التكوين  جامعة  اأن 
التعليم عن بعد التي تبنتها وزارة التعليم العالي والبحث العلمي في 

الجامعة بالجزائر.
م�شكلة الدرا�شة

 تتحدد م�سكلة الدرا�سة في ال�سوؤالين الآتيين:
- ما المنطلقات الفل�سفية لفكرة التعليم عن بعد؟ وما اأ�سولها؟

- ما مدى وعي طلاب جامعة التكوين المتوا�سل، ق�سم التعليم عن 
عن  للتعليم  الفل�سفية  بالمنطلقات  بالجزائر  باتنة،  بجامعة  بعد 

بعد؟
حدود الدرا�شة

الزمنية  الفترة  خلال  الدرا�سة  هذه  اأجريت  الزمنية:  الحدود   -

اأواخر  الموافق  1434هـ  ل�سنة  ورم�سان  �سعبان  �سهري  الممتدة بين 
�سهر يونيو وبدايات �سهر اأغ�سط�ض �سنة 2013م.

- الحدود الجغرافية: اأجريت الدرا�سة الو�سفية للبحث بالجزائر 

بجامعة التكوين المتوا�سل، »فرع جامعة باتنة«، ق�سم التعليم عن 
بعد.

- الحدود الب�صرية: اأجريت الدرا�سة الو�سفية على عينة من طلاب 

عن  التعليم  ق�سم  باتنة«،  جامعة  »فرع  المتوا�سل  التكوين  جامعة 
بعد، بالجزائر قوامها: 120 طالبًا وطالبة.

التحليل  عينة  جاءت  ووحداته:  وفئاته  التحليل  عينة  حدود   -

فقد  فئاته  اأما  المو�سوع.  اأدبيات  من  للباحث  اأتيح  ما  في  ممثلة 
جاءت مح�سورة في ثلاث فئات، وهي: »الطبيعة الب�سرية، طبيعة 

فل�سفية  منطلقات  بو�سفها  فكرة   »24« ورود  اإلى:  النتائج  واأ�سارت   
مرتبطة  و8  الب�سرية،  بالطبيعة  متعلقة  اأفكار   9 منها:  بعد  عن  للتعليم 
بطبيعة المعرفة وم�سادرها، و7 معنية بطبيعة التربية والتعليم، واأن اأ�سول 
هذه الأفكار تجمع بين التيار الفل�سفي الطبيعي اللامدر�سي والتيار الفل�سفي 
النفعي الديمقراطي؛ حيث تم مناق�سة كل فكرة من هذه الأفكار على حدة، 
بهذه  الدرا�سة  عينة  اأفراد  وعي  درجة  انخفا�ض  اإلى  النتائج  اأ�سارت  كما 
وفي  التف�سيرات.  من  جملة  الأخيرة  النتيجة  لهذه  قدمت  وقد  المنطلقات 

الختام اأو�ست الدرا�سة بعدد من التو�سيات

The results showed that: “24” ideas appeared as philosophi-
cal fundamentals for distance learning, including: 9 ideas relat-
ed to human nature, 8 related to the nature of knowledge and its 
sources, and 7 related to the nature of education and learning. 
Results also showed that the origins of these ideas combine the 
unschooling natural philosophy and the democratic utilitari-
an philosophy; each of these ideas was discussed separately. 
Moreover, results also indicated a low level of awareness of 
these fundamentals among study sample individuals. This last 
result had a whole set of interpretations. In conclusion, the 
study offered a number of recommendations.
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المعرفة وم�سادرها، طبيعة التربية والتعليم«، وهذا بعد ا�ستبعاد 
»الفكرة«  اعتماد  تم  فقد  التحليل  وحدات  اأما  المجتمع«،  »طبيعة 

كوحدة لذلك.
اأهداف الدرا�شة 

 تهدف الدرا�سة اإلى ما ياأتي:
- تحديد اأهم المنطلقات الفل�سفية لفكرة التعليم عن بعد، واأ�سوله 

الفل�سفية.
ق�سم  المتوا�سل،  التكوين  جامعة  طلاب  وعي  درجة  عن  الك�سف   -
الفل�سفية  بالمنطلقات  بالجزائر  باتنة،  بجامعة  بعد  عن  التعليم 

للتعليم عن بعد.
اأهمية الدرا�شة 

يمكن اإجمال اأهمية الدرا�صة في النقاط الأ�صا�صية الآتية:

- تنبع اأهميتها من اأهمية التعليم عن بعد من ناحية، واأهمية فل�سفته 
من ناحية ثانية، واأهمية الوعي بهذه الأخيرة من ناحية ثالثة.

- ت�سميم اأداتين بحثيتين: ا�ستمارة تحليل محتوى اأدبيات المو�سوع 
درجة  لقيا�ض  وا�ستبانة  بعد،  عن  التعليم  فل�سفة  اأبعاد  �سوء  في 
الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد، ويعتبر ذلك اإ�سافة ذات اأهمية ل 

ي�ستهان بها لأدبيات المو�سوع.
ومنهجها،  مو�سوعها،  في  اأ�سيلة  كونها  في  الدرا�سة  اأهمية  تبرز   -
علم  حدود  في  قبل  من  تناولها  ي�سبق  لم  اإذ  وطرحها،  واأدواتها، 

الباحث.
- قد تكون هذه الدرا�سة بداية، وقاعدة لدرا�سات م�ستقبلية اأخرى 
للباحث، اأو لغيره تكون اأكثر عمقًا، وتو�سعًا وفائدة؛ اإذ قد ت�سهم 
من خلال فكرتها، ومو�سوعها، ومنهجها، واأدواتها، ونتائجها في 

فتح اآفاق م�ستقبلية لمزيد من الدرا�سات والبحوث ذات العلاقة.

الإجرائي  والتعريف  الدراسة  مصطلحات   .2
بمتغيراتها

الفل�صفة

النقدي  التاأملي  العقلي  العمل  ذلك  البحث:  هذا  في  بها  يق�سد 
تتميز بدرجة عالية  المعتقدات، حتى  اإلى تكوين  الذي يهدف  المنظم 
من الحتمال، حين تكون المعلومات المنا�سبة ل يمكن الح�سول عليها 
للو�سول اإلى نتائج تجريبية تمامًا، وتتحدد ميادينه في بحثنا هذا في 
كل من: الطبيعة الب�سرية، وطبيعة المعرفة وم�سدرها، وطبيعة التربية 

والتعليم.
التعليم عن بعد

ـ  ما  تعليمية  موؤ�س�سة  به  تقوم  الذي  التعليمي  النظام  به:  يق�سد 
ممثلة في درا�ستنا هذا بجامعة التكوين المتوا�سل ـ القائم على اإي�سال 
المادة التعليمية اأو التدريبية اإلى الطلاب في اأي وقت، وفي اأي مكان، 

عن طريق و�سائط ات�سال متعددة.
فل�صفة التعليم عن بعد

اإلى  الهادف  المنظم  النقدي  التاأملي  العقلي  العمل  بها:  يق�سد 
ت�سكل  بعد،  عن  التعليم  مو�سوع  حول  المعتقدات  من  جملة  تكوين 
التعليم،  من  النمط  هذا  عليها  يقوم  التي  الفل�سفية  المنطلقات 
المعرفة  طبيعة  الب�سرية،  الطبيعة  هي:  ثلاث  بمجالت  تتعلق  والتي 
وم�سدرها، والتربية والتعليم، محاولة بذلك م�ساعدة التربويين على 

فهمه وتعديله بطريقة اأف�سل.
الوعي

يق�سد به: الإدراك والمعرفة والفهم والإلمام بذلك. 
الوعي بفل�صفة التعليم عن بعد

ق�سم  ـ  المتوا�سل  التكوين  جامعة  طلبة  اإدراك  مدى  به:  يق�سد 
التعليم،  من  النمط  لهذا  الفل�سفية  بالمنطلقات  ـ  بعد  عن  التعليم 
المعرفة  طبيعة  الب�سرية،  الطبيعة  هي:  مجالت،  بثلاثة  تتعلق  والتي 
الكلية  بالدرجة  اإجرائيًّا  عنه  ويعبر  والتعليم.  والتربية  وم�سدرها، 
التي يح�سل عليها الم�ستجيب على ال�ستبانة المعدة لغر�ض قيا�ض ذلك.

 جامعة التكوين المتوا�صل

يق�سد بها موؤ�س�سة عمومية ذات طابع اإداري، تتمتع بال�سخ�سية 
المعنوية وال�ستقلال المالي، تحت و�ساية وزارة التعليم العالي والبحث 
العلمي الجزائرية، اأن�سئت بموجب المر�سوم التنفيذي رقم: 149/90 
الموؤرخ في 1990/05/26م، مقرها الرئي�سي بدالي اإبراهيم بالجزائر 
العا�سمة، ويتفرع منها مراكز بكل الجامعات العادية بالوطن، وهناك 

مرحلتان اأ�سا�سيتان يمر بهما المتكون:
م�ستوى  على  الحا�سلين  الق�سم  فيها  ي�ستقبل  الأولى:  المرحلة  ـ 

ال�سنة الثالثة بالمرحلة الثانوية، اأو �سهادة الم�ستوى من المركز الوطني 
الطلبة  يجري  واحدة،  �سنة  مدته  وتدوم  يعادلهما،  ما  اأو  للتعميم، 
نهاية  في  ا  عامًّ وامتحانًا  ال�سنة،  و�سط  في  جزئيًّا  امتحانًا  خلالها 
بحيث  التدرج«؛  بالدخول اإلى  الخا�ض  »المتحان  بـ:  ي�سمى  ال�سنة، 
يح�سل الناجح فيه على »�سهادة النجاح للدخول اإلى التدرج«، ومن 
خلال هذه ال�سهادة يخول للمتكون حق الت�سجيل في المرحلة الموالية، 
في اأي فرع من الفروع الموجودة عبر فروع جامعات التكوين المتوا�سل 

في مختلف اأنحاء الوطن.
�سهادة  على  الحا�سلين  الق�سم  هذا  ي�ستقبل  الثانية:  المرحلة  ـ 

التدرج  اإلى  بالدخول  النجاح الخا�ض  �سهادة  البكالوريا، والحائزين 
في جامعة التكوين المتوا�سل.

3. الجانب النظري للدراسة
3. 1. لمحة عن تاريخ تطور التعليم عن بعد

بتطورات  ومر  الأربعينيات  بداية  منذ  بعد  عن  التعليم  بداأ  لقد 
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كبيرة، فتمثل ال�سكل الأول له في التعليم بالمرا�سلة؛ بحيث ا�ستخدمت 
الخدمة البريدية في نقل المواد المطبوعة والمكتوبة من المعلم اإلى المتعلم، 
ال�سمعية،  الأ�سرطة  ا�ستخدام  اإلى  تطور  ثم  الراديو،  ا�ستخدم  ثم 
وبظهور التلفاز تم ا�ستخدام القنوات التلفزيونية التعليمية التي تبث 
وتم  المغلقة،  التلفاز  �سبكات  ظهرت  ال�ستينيات  وفي  تعليمية،  درو�سًا 
ا�ستخدامها في نقل المحا�سرات، وفي الثمانينيات تم ا�ستخدام الفيديو 
كا�سيت، وتم الهتمام ببرامج التعليم عن بعد ال�سوتية والمرئية، ثم 
المحا�سرات  لإر�سال  الفيديو  موؤتمرات  ا�ستخدام  اإلى  ذلك  تطور 
على  التغلب  وتم  المايكرويف،  و�سلات  اأو  ال�سطناعية  الأقمار  عبر 
يوفر  الذي  التجاه  ثنائي  الفيديو  با�ستخدام  الطريقة  هذه  عيوب 
 عملية التفاعل بين المحا�سر والطالب في اتجاهين )رجب، 2011م(.
والمحلية  الدولية  المعلومات  و�سبكات  ال�سخ�سية  الحا�سبات  وبظهور   
زادت اأهمية البرامج المقدمة للتعليم عن بعد، وجعلت له مكانة اأف�سل 
من ذي قبل، فا�ستخدام ال�سبكة العالمية للمعلومات �سهل كثيًرا تنفيذ 
منظومة التعلم عن بعد؛ لأن الإنترنت تعد �ساملة لكل الأ�سكال ال�سابق 
ا�ستخدامها في التعليم عن بعد، علاوة على اأنها توفر عملية التفاعل 
بين المحا�سر والطالب والعك�ض، وكذا بين الطلاب، ومن جانب اآخر 
فاإنها توفر م�سادر تعليمية مختلفة ومتعددة، واأ�سبح التعلم عن بعد 

ياأخذ اأنماطًا عديدة )الحمادي، 1431هـ، �ض. 289(.

3. 2.  تعريف التعليم عن بعد
لهذا  موحد  تعريف  حول  اإجماع  اإلى  الو�سول  في  �سعوبة  هناك 
وتجدر  2005م(  )ال�سهري،  تعريفات  عدة  عرف  ولهذا  الم�سطلح، 
الإ�سارة اإلى اأنه بالرغم من تعدد هذه التعاريف وتنوعها فاإنها تتفق 
التعليم عن بعد مبني على فكرة تنطلق من اعتماد الطالب  اأن  على 
على تعليم نف�سه، ومتابعة درا�سته، اإما بهدف الح�سول على �سهادة 
جامعية، واإما بهدف الح�سول على �سهادة تدريب في مهارة ما، وعدم 
درا�سية  قاعات  اأو  ثابتة،  وبنايات  درا�سية  ومقاعد  بجدران  التقيد 
ت�ستوجب اأن يكون فيها الطالب وجهًا لوجه مع الأ�ستاذ، كما هو الحال 
بعمر  ول  ارتباطه بفترة زمنية معينة،  التقليدية، وعدم  في الجامعة 
الحياة  مدى  نف�سه  وتطوير  التعلم،  في  يرغب  من  كل  واإنما  معين، 
فالفر�سة متاحة له، وعدم ا�ستراط و�سول الطالب اإلى الجامعة، بل 
الجامعة هي التي ي�سترط و�سولها اإليه في مكان �سكناه، اأو عمله عن 

طريق الو�سائط التعليمية المختلفة )دروزة، 2001(.

3. 3. مبررات ودواعي تبني التعليم عن بعد وتطوره 
المعلومات  لتقنيات  الم�ستمر  بالتقدم  بعد  عن  التعليم  تاأثر  لقد 
والت�سالت التي كان لها اأبلغ الأثر في تحديد نوعية الو�سيط الم�ستخدم 
التغيرات  اأن  كما  ب�سكل عام،  تطوره  التعليم، وفي  به هذا  يقدم  الذي 

الدول  الكثير من  بها  التي مرت  والقت�سادية  والجتماعية  ال�سيا�سية 
اإ�سافة  تاريخه،  في  الأخرى  هي  اأثرت  قد  التعليم  هذا  مار�ست  التي 
اإلى التفاوت في الهدف الذي اأدى اإلى انت�ساره، ففي بع�ض المجتمعات 
كان الهدف من تقديم برامج التعليم عن بعد هو اإتاحة فر�ض التعليم 
للاأفراد على اختلاف فئاتهم من الذين لم تتح لهم ظروفهم موا�سلة 
كالفقر،  اقت�سادية  لأ�سباب  1431هـ(  )الحمادي،  التقليدي  تعليمهم 
لأ�سباب  اأو  المبكر،  الزواج  اأو  الوالدين،  اأحد  كموت  عائلية  لأ�سباب  اأو 
�سحية كالإعاقات الج�سدية اأو المر�ض، اأو لأ�سباب �سيا�سية كالعتقال اأو 
الإبعاد، اأو اأ�سباب مهنية كالنخراط في العمل في �سن مبكرة، اأو لأ�سباب 
اأ�سباب  اأو  الطالب،  عمل  اأو  �سكن  مقر  عن  الجامعة  كبعد  جغرافية 
اأو  مهنية مختلفة،  المهنيين في مجالت  اإلى  ال�سوق  اجتماعية كحاجة 
حاجة �ساحب العمل اإلى مهارة فنية معينة لمواكبة ما يطراأ من تطور 
موؤ�س�سات  اإيفاء  كعدم  تربوية  لحاجة  اأو  وتكنولوجي،  علمي  وتقدم 
التعليم التقليدية بحاجة الأفراد والمجتمع من التخ�س�سات والمهارات 
الأ�سا�سية المختلفة )دروزة، 2001(. نتيجة عدم ا�ستقرارها ال�سيا�سي 
اأو عدم قدرتها من الناحية القت�سادية  اأو النزاعات  ب�سبب الحروب 
)الحمادي،  للتعليم  التقليدية  النظم  على  الإنفاق  اأعباء  تحمل  على 
من  ومنعها  المراأة  خروج  من  كالتحفظ  ثقافية  معوقات  اأو  1431هـ( 

التعليم )ن�سوان،2004( علاوة على النفجار ال�سكاني، وغلاء المعي�سة، 
من  يعد  التعلم  في  الرغبة  ا�ستمرار  اأن  كما  الدرا�سة،  ر�سوم  وارتفاع 

الدوافع الأ�سا�سية للالتحاق بالتعليم عن بعد )نقادي، 2003(.
فالنظم التعليمية وبخا�سة في الم�ستوى الجامعي تعنى بتعليم كل 
المواطنين الذين تتجاوز اأعمارهم 20 �سنة فاأعلى، وهذه الفئة العمرية 
فئة منتجة، ولكن ل يمكن لها اأن تلتحق جميعها بالجامعات، ونظرًا 
لتنامي اأعداد الطلاب في التعليم الجامعي التقليدي، وعجز الجامعة 
المقبولين في  اأعداد  التو�سع في  بد من  ل  كان  المطالب،  كل  تلبية  عن 
التعليم الجامعي، وخا�سة مع التفكير في اإن�ساء جامعات جديدة حتى 
يتم تلبية مطالب الفئات المحرومة من التعليم الجامعي، لذا وجدنا 
غالبية الدول تتبنى نظام التعليم عن بعد لمواجهة النق�ض في فر�ض 

التعليم باأ�سلوب غير تقليدي )مر�سي، 1998(. 

4. الجانب التطبيقي للدراسة
4. 1. منهج الدراسة وعينتها

نظرًا لطبيعة مو�سوع الدرا�سة واأهدافها، فقد تم ا�ستخدام المنهج 
التحليلي الو�سفي. في حين جاءت عينة الدرا�سة في جانبها الو�سفي 
ممثلة بـ 120 طالبًا وطالبة من طلاب جامعة التكوين المتوا�سل »فرع 
جامعة باتنة« ـ ق�سم التعليم عن بعد ـ بالجزائر، تم اختيارهم بطريقة 
اأتيح  التحليلي ممثلة بما  عر�سية، في حين جاءت عينتها في جانبها 

للباحث من اأدبيات المو�سوع؛ وبذلك جاءت عينة عر�سية كذلك.
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4، 2، أدوات الدراسة
المو�سوع،  اأدبيات  ا�ستمارة تحليل محتوى  اأداتين هما:  تمثلت في 
وا�ستبانة الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد، وتم ت�سميمهما وفقًا لجملة 

من الخطوات، يمكن تلخي�سها فيما يلي: 
اأولً - ت�صميم ا�صتمارة تحليل محتوى اأدبيات المو�صوع 

ال�صدق  على  والتعرف  التحليل  ووحدات  فئات  تحديد   -  

الظاهري للا�صتمارة: لتحديد ذلك تم اإجراء قراءة للاأدب التربوي 

من  عدد  على  والطلاع  للدرا�سة،  النظري  الإطار  لت�سكيل  المتاح 
الدرا�سات والبحوث ذات ال�سلة؛ بحيث تم اعتماد »الفكرة« كوحدة 
اأ�سا�سية للتحليل، وتتحدد فئات التحليل مبدئيًّا في اأربع فئات اأ�سا�سية: 
الطبيعة الب�سرية، طبيعة المجتمع، طبيعة المعرفة وم�سادرها، طبيعة 
التربية والتعليم. مع العلم اأنه تم ا�ستبعاد »فئة طبيعة المجتمع«؛ نظرًا 

لعدم ح�سول بعدها على معامل ثبات مقبول.
طريقة  اعتماد  تم  للا�ستمارة،  الظاهري  ال�سدق  على  وللتعرف 
من  عدد  على  المبدئية  �سورتها  بعر�ض  المحكمين؛  اآراء  ا�ستطلاع 
اأ�ساتذة علم النف�ض وعلوم التربية، »بجامعة باتنة 1« بالجزائر، وقد 
تمت الموافقة بالإجماع على محتواها، مع طلب بع�ض التعديلات على 

�سكلها.
- ح�صاب الخ�صائ�ص ال�صيكومترية ل�صتمارة التحليل: للتعرف 

)عبد  التحليل  اإعادة  طريقة  اعتماد  تم  التحليل  ا�ستمارة  ثبات  على 
الحميد، 1979م(؛ حيث تم تحليل نماذج من اأدبيات مو�سوع البحث، 

ليعيد  اآخر  باحث  اختيار  تم  الأول  التحليل  من  اأ�سابيع  ثلاثة  وبعد 
التحليل مرة ثانية لنف�ض عينة التحليل، ومنذ البداية كنا نتطلع اإلى 
ن�سبة اتفاق تفوق 75 %، كما اأ�سار اإليه »كابلان« و»جولد�سون« )عبد 
التحليلين،  بين  التفاق  نقاط  وبعد ذلك تم ح�ساب   )1979 الحميد، 
)طعيمة،  التفاق،  معامل  لح�ساب  هول�ستي«  »معادلة  ا�ستخدام  وتم 
في  ملخ�سة  هي  كما  اإليها  المتو�سل  النتائج  جاءت  وقد  1987م( 

الجدول 1.
ثبات  نتائج ح�ساب  اأن  اإلى   1 المدونة في الجدول  البيانات  ت�سير 
75%؛ بحيث  التحليل جاءت موافقة لتطلعنا وهي: ن�سبة اتفاق تفوق 
وكذا  ككل،  ال�ستمارة  في   0.75 تفوق  التحليل  ثبات  معاملات  جاءت 
مختلف اأبعادها با�ستثناء بعد طبيعة المجتمع الذي تم اإلغاوؤه بناءً على 

ذلك.
التعرف  اإلى  فبالإ�سافة  التحليل،  ا�ستمارة  ل�سدق  بالن�سبة  اأما 
ا على نوعين من ال�سدق:  على �سدق المحكمين، فاإنه تم العتماد اأي�سً
�سدق البناء، وهو يرتبط بالمهارات المنهجية للباحث، واإدراكه الكامل 
وال�سدق  1979م(  الحميد،  )عبد  البحث  لم�سكلة  النظري  للاإطار 
معاملات  من  مبا�سرة  ا�ستخراجه  ويتم   Intrinsic Validity الذاتي 
الثبات المتح�سل عليها لأبعاد ا�ستمارة التحليل؛ وذلك بح�ساب الجذر 
معاملاته  جاءت  وقد  2007م(.  )معمرية،  الثبات.  لمعامل  التربيعي 

كما هي مبينة في الجدول 2.
ال�سدق  معاملات  اأن  اإلى   2 الجدول  في  المدونة  النتائج  ت�سير 

جدول 1 ـ نتائج ح�صاب ثبات ا�صتمارة تحليل المحتوى بطريقة اإعادة التحليل
Table 1 - Reliability analysis using test retest   analysis

معامل التفاق )الثبات( اأبعاد ا�شتمارة تحليل المحتوى

0.91*الطبيعة الب�سرية

0.57طبيعة المجتمع

0.86*طبيعة المعرفة وم�سدرها

0.93*طبيعة التربية والتعليم

* اأكبر من 0.75

جدول 2 ـ نتائج ح�صاب ال�صدق الذاتي ل�صتمارة تحليل المحتوى
Table 2 - Validity test using Content Analysis

معامل ال�شدق الذاتي اأبعاد ا�شتمارة تحليل المحتوى
0.92الطبيعة الب�سرية

0.93طبيعة المعرفة وم�سدرها

0.95طبيعة التربية والتعليم
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الذاتي لأبعاد ا�ستمارة التحليل ـ مو�سع الت�سميم ـ جاءت موؤ�سرة اإلى 
اأن الأداة بال�سيغة النهائية على درجة مقبولة من ال�سدق.

مكونة  المحتوى  تحليل  ل�ستمارة  النهائية  ال�سيغة  جاءت  وبذلك 
من ثلاثة اأبعاد اأ�سا�سية، وهي: )الطبيعة الب�سرية(، )طبيعة المعرفة 
ال�ستخدام  لت�سبح جاهزة  والتعليم(،  التربية  وم�سدرها( )طبيعة 
في التحليل النهائي لوحدات التحليل، وفقًا لأبعاده الثلاثة المعتمدة،  

ـ الممثلة لفئات التحليل في الدرا�سة الأ�سا�سية ـ بدلً من اأربعة اأبعاد.
ثانياً - ت�صميم ا�صتبانة الوعي بفل�صفة التعليم عن بعد

�صدقها  على  والتعرف  واأبعادها،  ال�صتبانة  بنود  �صياغة   -  

اأدبيات  من  له  اأتيح  ما  وتحليل  بمراجعة  الباحث  قام  الظاهري: 

المو�سوع، حيث تمكن بناءً على ذلك من الإجابة عن ال�سوؤال الأول من 
وتحديد  ال�ستبانة،  عبارات  �سياغة  في  اإياها  موظفًا  البحث،  اأ�سئلة 
اأبعادها؛ اإذ جاءت هذه الأخيرة ـ وفقًا للاإجابة عن ال�سوؤال الأول من 
الفل�سفية  المنطلقات  بعد  وهي:  اأبعاد،  بثلاثة  ممثلة  ـ  البحث  اأ�سئلة 
المتعلقة بطبيعة  الفل�سفية  الب�سرية، بعد المنطلقات  المتعلقة بالطبيعة 
 المعرفة وم�سدرها، بعد المنطلقات الفل�سفية المتعلقة بالتربية والتعليم.
 اأما في ما يتعلق ب�سياغة بنود كل بعد من الأبعاد الثلاثة، فبالإ�سافة 
البحث فقد  اأ�سئلة  الأول من  ال�سوؤال  اإجابة  الباحث على  اإلى اعتماد 
لجاأ اإلى توجيه �سوؤال مفتوح لعينة من طلبة جامعة التكوين المتوا�سل ـ 
ق�سم التعليم عن بعد ـ فرع جامعة باتنة بالجزائر، مفاده: ما المنطلقات 
راأيك؟  في  بعد  عن  للتعليم  اأ�سا�سًا  اعتبارها  يمكن  التي   الفل�سفية 
المو�سوع،  حول  الباحث  مكت�سبات  ومن  الم�سدرين،  هذين  ومن   
في  تعبر  ال�ستبانة  اأبعاد  من  بعد  لكل  العبارات  من  عدد  �سياغة  تم 
كل  يمثل  بحيث  بعد؛  عن  للتعليم  الفل�سفية  المنطلقات  عن  مجملها 
بعد من هذه الأبعاد مجالً من المجالت الثلاثة للمنطلقات الفل�سفية 
للتعليم عن بعد مو�سوع الدرا�سة المذكورة. وقد بلغ عددها 52 عبارة، 
موزعة على المجالت الثلاثة على الترتيب الآتي: 18، 14، و20 عبارة، 

بع�سها م�سوغة ب�سيغة موجبة، وبع�سها ب�سيغة �سالبة. 
الأبعاد  وفق  فقراتها  و�سياغة  ال�ستبانة،  اأبعاد  تحديد  وبعد 
الثلاثة الممثلة لمجالت فل�سفة التعليم عن بعد، تم عر�ض �سورتها هذه 

على مجموعة من المحكمين من الأ�ساتذة المخت�سين في التربية وعلم 
النف�ض »بجامعة باتنة« بالجزائر للتعرف على �سدقها الظاهري. ومن 
اأو�سوا  التي  التعديلات  واإجراء  المحكمين  ملاحظات  مراجعة  خلال 
بها، وا�ستبعاد العبارات التي ح�سلت على اأقل من 80 % من الموافقة؛ 
جاءت ال�ستبانة مكونة من »43« عبارة، موزعة على اأبعادها الثلاثة 

كالآتي:
 »15« الب�صرية:  بالطبيعة  المتعلقة  الفل�صفية  المنطلقات  بعد  ـ 

 ،28  ،26  ،23  ،20  ،16  ،14  ،12  ،9  ،5  ،2 عبارة، وهي ذوات الأرقام: 
.43 ،41 ،37 ،34 ،31

ـ بعد المنطلقات الفل�صفية المتعلقة بطبيعة المعرفة وم�صدرها: 

»12« عبارة، وهي ذوات الأرقام: 1، 4، 7، 11، 15، 18، 22، 25، 29، 
.39 ،36 ،33

 »16« والتعليم:  بالتربية  المتعلقة  الفل�صفية  المنطلقات  بعد  ـ 

 ،27  ،24  ،21  ،19  ،17  ،13  ،10  ،8  ،6  ،3 عبارة، وهي ذوات الأرقام: 
.42 ،40 ،38 ،35 ،32 ،30

ب�سيغة  جاءت  العبارات  بع�ض  اأن  اإلى  هنا  الإ�سارة  وتجدر 
الموجبة  للعبارات  فبالن�سبة  �سالبة:  ب�سيغة  الآخر  وبع�سها  موجبة 
 ،9  ،8  ،6  ،4  ،2 الأرقام:  ذوات  وهي  عبارة،   »22« بـ:  عددها  قُدر 
 ،38  ،36  ،35  ،33  ،31  ،29  ،28  ،25  ،23  ،21  ،19  ،18  ،15  ،13  ،11

بَلغ عددها: »21« عبارة.  اأما الباقي فقد جاءت �سالبة وقد   .42  ،40 

الطالب  يختار  بحيث  ال�ستبانة؛  عن  للاإجابة  طريقة  و�سع  تم  كما   
الإجابة التي يراها منا�سبة لمدى وعيه بم�سمون كل عبارة من عبارات 
متاأكد(،  )غير  )نعم(،  بدائل  ثلاثة  يت�سمن  تدرج  �سمن  ال�ستبانة 
متاأكد(:  و)غير  درجات،   3 )نعم(:  البديل:  ياأخذ  بحيث  )ل(؛ 
يكون  حين  في  الموجبة،  العبارات  في  وهذا  درجة،  و)ل(:  درجتين، 
المتو�سط الح�سابي  ياأتي  التدرج  وبهذا  ال�سالبة،  العبارات  العك�ض في 
هذه  في  المعدة  بعد  عن  التعليم  بفل�سفة  الوعي  ا�ستبانة  عن  للاإجابة 

الدرا�سة لكل بند مقدر بدرجتين«.
تطبيق  تم  للا�صتبانة:  ال�صيكومترية  الخ�صائ�ص  ح�صاب   -

ال�ستبانة المحكمة على عينة ا�ستطلاعية من طلبة جامعة التكوين 

جدول 3 ـ نتائج ح�صاب �صدق ا�صتبانة الوعي بفل�صفة التعليم عن بعد بطريقة الت�صاق الداخلي
Table 3 -  Internal consistency of the Value of Distance Education Questionnaire

معامل الرتباط اأبعاد الوعي بفل�شفة التعليم عن بعد

0.78*بعد المنطلقات المتعلقة بالطبيعة الب�سرية

0.75*بعد المنطلقات المتعلقة بطبيعة المعرفة وم�سدرها

0.81*بعد المنطلقات المتعلقة بطبيعة التربية التعليم

* م�صتوى الدللة 0.01
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الجزائر،  باتنة«  »جامعة  فرع  ـ  بعد  عن  التعليم  ق�سم  ـ  المتوا�سل 
والمقدر عددها بـ: 30 طالبًا وطالبة اختيروا بطريقة عر�سية.

الت�ساق  طريقة  با�ستخدام  ال�ستبانة  �سدق  ح�ساب  تم  وقد 
الداخلي، حيث ح�ساب معامل الرتباط بين درجات كل بعد من اأبعاد 
لـ»كارل  با�ستخدام معامل الرتباط  الكلية لها،  ال�ستبانة والدرجات 
بير�سون« )مقدم، 1978م(، وجاءت معاملات الرتباط ودللتها كما 

هي مو�سحة في الجدول 3.
دال  ارتباط  وجود  اإلى   3 الجدول  في  المدونة  النتائج  ت�سير   
الثلاثة  الأبعاد  0.01 بين درجات كل بعد من  اإح�سائيًّا عند م�ستوى 
المكونة ل�ستبانة الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد ودرجاته الكلية، وهذا 
يوؤكد  ما  وهو  الداخلي،  بالت�ساق  المعنية  ال�ستبانة  تمتع  على  يدل 

�سدقها.
 اأما بالن�صبة لثبات ال�صتبانة، فقد تم ح�صابه بطريقتين:

ممثل  ن�سف  الن�سفية،  التجزئة  في  تمثلت  الأولى:  الطريقة 

بالعبارات  ممثل  الآخر  والن�سف  الفردية،  الأرقام  ذوات  بالعبارات 
درجات  ارتباط  معامل  ح�ساب  تم  حيث  الزوجية،  الأرقام  ذوات 
الن�سفين با�ستخدام معامل الرتباط »كارل بير�سون« )مقدم، 1978( 
للا�ستبانة كلها، ولكل بعد من اأبعادها الثلاثة، ثم عُدل طول كل واحد 

منها با�ستخدام معامل »�سبيرمان براون« )الطيب، 1999(.
 والجدول رقم 4 يو�صح ذلك.

ثبات  معاملات  اأن  اإلى   4 الجدول  في  المدونة  النتائج  ت�سير   

مرتفعة  التعديل  بعد  الثلاثة  الفرعية  اأبعادها  وكذا  ككل،  ال�ستبانة 
ودالة اإح�سائيًّا عند م�ستوى 0.01، وهذا موؤ�سر اإلى اأن ال�ستبانة على 

درجة عالية من الثبات.
الطريقة الثانية: الم�ستخدمة في ح�ساب ثبات ال�ستبانة فتمثلت 

واأبعادها  ككل  ال�ستبانة  ثبات  ح�ساب  تم  حيث  كرونباخ«،  »األفا  في: 
)�سفوت،  كرونباخ«  »األفا  معامل  با�ستخدام  اأخرى  مرة  الفرعية 

1989م( والنتائج مدونة في الجدول 5.

كرونباخ«  »األفا  قيم  اأن  اإلى   5 الجدول  في  المدونة  النتائج  ت�سير 
ل�ستبانة الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد واأبعاده الثلاثة تتمتع بدرجة 

ثبات داخلية مرتفعة توؤكد وحدة م�سمونه.
ثالثاً - الأ�صاليب الإح�صائية الم�صتخدمة

بعد  عن  التعليم  بفل�سفة  الوعي  ا�ستبانة  نتائج  تحليل  اأجل  من 
اعتمدنا على المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري، في حين لم نلجاأ 
المحتوى،  تحليل  ا�ستمارة  نتائج  تحليل  في  اإح�سائي  اأ�سلوب  اأي  اإلى 
ومناق�ستها  وتحليلها  الم�ستخل�سة،  الأفكار  على  العتماد  تم  واإنما 

كيفيًّا.

ومناقشتها  النتائج  وتحليل  عرض   .5
وتفسيرها

1. عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الأول   .5
ومناقشتها

جدول 4 ـ نتائج ح�صاب ثبات ا�صتبانة الوعي بفل�صفة التعليم عن بعد بطريقة التجزئة الن�صفية
Table 4 - Validity using split half method  of the Value of Distance Education Questionnaire

معامل الثبات بعد التعديلمعامل الثبات قبل التعديلا�شتبانة الوعي بفل�شفة التعليم عن بعد واأبعاده 
0.90*0.82ال�ستبانة ككل

0.82*0.80بعد المنطلقات المتعلقة بالطبيعة الب�سرية

0.87*0.75بعد المنطلقات المتعلقة بطبيعة المعرفة وم�سدرها

0.86*0.76بعد المنطلقات المتعلقة بطبيعة التربية والتعليم

 * م�صتوى الدللة 0.01

جدول 5: ثبات ا�صتبانة الوعي بفل�صفة التعليم عن بعد بطريقة معامل األفا كرونباخ
Table 4 - Validity using alpha Cronbach method  of the Value of Distance Education Questionnaire

معامل األفا كرونباخا�شتبانة الوعي بفل�شفة التعليم عن بعد واأبعاده 
0.86ال�ستبانة ككل

0.77بعد المنطلقات المتعلقة بالطبيعة الب�سرية

0.75بعد المنطلقات المتعلقة بطبيعة المعرفة وم�سدرها

0.72بعد المنطلقات المتعلقة بطبيعة التربية والتعليم
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 5. 1. 1. عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 
المتاحة،  المو�سوع  اأدبيات  تحليل  تم  الأول  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 
با�ستعمال ا�ستمارة التحليل الم�سممة في الدرا�سة ال�ستطلاعية لهذا 

الغر�ض، وقد جاءت نتائج التحليل كما هي مو�سحة في الجدول 6.
لتحليل  كنتيجة  اأ�سا�سية  فكرة   24 ورود  اإلى   6 الجدول  ي�سير 
عن  التعليم  فل�سفة  اأبعاد  �سوء  في  المتاحة  المو�سوع  اأدبيات  محتوى 
بعد، موزعة على هذه الأخيرة؛ بحيث ن�سمن لبعد الطبيعة الب�سرية: 
بعد  للتعليم عن  الفل�سفية  للمنطلقات  الممثلة  اأ�سا�سية، وهي  اأفكار   9

جدول 6 ـ نتائج تحليل محتوى اأدبيات المو�صوع في �صوء اأبعاد فل�صفة التعليم عن بعد
Table 6 - Content Analysis for literature concerning distance education

المجموعالأفكارالأبعاد

بعد الطبيعة

الب�سرية

اأ ـ مرونة الطبيعة الب�سرية وقابليتها للتغيير الذاتي

9

ب ـ ال�سخ�سية الإن�سانية بناء متكامل بطبعها
ج ـ الفروق الفردية بين الأفراد اأمر طبيعي

د ـ الفردية والحرية والديمقراطية من خ�سائ�ض الطبيعة الب�سرية
هـ ـ الإن�سان خير بطبعه، وف�ساده ياأتي من المجتمع

و ـ تفاعل الفرد مع فئات عمرية متباينة، و�سياقات مختلفة من الطبيعة الب�سرية 
ز ـ قدرة الطبيعة الب�سرية على التحكم الذاتي

ح ـ تلقائية وعفوية الطبيعة الب�سرية
ط ـ حق الفرد في تقرير م�سيره من الطبيعة الب�سرية

بعد طبيعة المعرفة 
وم�سادرها

اأ ـ تعلم المعرفة اأقل اأهمية من تعلم طرائق اكت�سابها

8

ب ـ المتعلم م�سدر من م�سادر المعرفة ول فا�سل بينهما
ج ـ عدم وجود فرع معرفي ما ي�ستحق التخ�س�ض فيه

د ـ عدم ثبات المعرفة ون�سبيتها، وعدم وجود حقائق ثابتة
هـ ـ حب ا�ستطلاع المعرفة واكت�سافها اأمر فطري في الفرد

و ـ المعرفة والفهم حاجة اإن�سانية ت�ستدعي الإ�سباع
ز ـ المعرفة حق طبيعي لكل فرد دون تمييز

ح ـ الحرية والديمقراطية والعدالة وتكافوؤ الفر�ض من �سروط مجتمع المعرفة

بعد

التربية والتعليم

اأ ـ الحرية التربوية وتاأ�سي�ض التربية على ال�سلبية وال�ستقلالية واللامدر�سة

7

ب ـ ديمقراطية التعليم والتعليم الذاتي وتفريده
ج ـ التربية هي الحياة ولي�ست الإعداد لها

د ـ التربية والتعليم عملية م�ستمرة ومتطورة
هـ ـ فاعلية المتعلم وم�سوؤوليته �سبه التامة عن تعلمه وتعليمه

و ـ التعليم �سرورة وحاجة اإن�سانية ت�ستدعي اإ�سباعًا متكافئًا للفر�ض
ز ـ التربية والتعليم حق من حقوق المواطن من غير �سرط

24المجمــوع

في مجال الطبيعة الب�سرية. وحاز بعد طبيعة المعرفة وم�سادرها »8« 
اأفكار اأ�سا�سية، وهي الممثلة للمنطلقات الفل�سفية للتعليم عن بعد في 
مجال طبيعة المعرفة وم�سادرها. ونال بعد طبيعة التربية والتعليم: 7 
اأفكار اأ�سا�سية، وهي الممثلة للمنطلقات الفل�سفية للتعليم عن بعد في 

مجال طبيعة التربية والتعليم.
ومن خلال تحليلنا للمنطلقات الفل�سفية المتعددة والمتنوعة للتعليم 
عن بعد، وقراءتنا المتفح�سة لها، ومناق�ستنا يمكن القول: اإن الأ�سول 
الفل�سفية لفل�سفة التعليم عن بعد تجمع بين التيار الفل�سفي الطبيعي 

اللامدر�سي والتيار الفل�سفي النفعي الديمقراطي.
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5. 1 2. مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
اإن التعليم عن بعد في حقيقة الأمر فكر لم ياأتِ من فراغ، واإنما 
لت�سورات  التي جاءت كانعكا�ض  نتج عن تفاعل جملة من الخلفيات 
الب�سرية،  الطبيعة  اأ�سا�سية، وهي:  واآراء فل�سفية حول ثلاثة مفاهيم 
يلي  ما  وفي  والتعليم،  التربية  طبيعة  م�سادرها،  المعرفة  طبيعة 

�سنحاول مناق�سة كل �سنف: 
اأولً -  المنطلقات الفل�صفية للتعليم عن بعد المتعلقة بالطبيعة 

الب�صرية:

- اعتبار اأن الإن�سان ذو طبيعة مرنة قابلة للتغيير، واأنه يولد مزودًا 
بمجموعة من ال�ستعدادات والإمكانات القابلة للتفاعل والنمو، 
ثقافية  ومعززات  تعليمية  بيئية  فر�ض  من  له  يتاح  لما  وفقًا 
اجتماعية، )محمود، 1993( تج�سيدًا لما ذهب اإليه »ب�ستالوتزي 
يوهان هينريك« Pestalozzi Joann Heinrich من اعتبار اأن 
وخلقية  وعقلية  ج�سمية  قدرات  على  ت�ستمل  الب�سرية  الطبيعة 

يجب اأن تنمو )ال�سغير، 2001م(.
طبيعة  وروح،  ج�سم  واأنها  الب�سرية،  ال�سخ�سية  بتكامل  الإيمان   -

واأخلاق، ح�ض ومعنى، ظاهر وباطن )قادري، 1996(.
- العتراف بوجود فروق فردية بين الأفراد، وتباين بين الجماعات 
و)خلف   )2008 )عوا�سرية،  المناحي،  مختلف  في  والمجتمعات 
كونية،  ظاهرة  والختلاف  والتعددية  التنوع  واأن   )2010 الله، 
واأن اليقين في اأي فكر اأو اأيديولوجيا ينبغي اأن يظل منفتحًا على 
اأغياره واأ�سداده، ولي�ض منغلقًا على ذاته واأ�سباهه )عوا�سرية، 
ال�سخ�سية  جوانب  في  وكيفًا  ا  كمًّ يختلفون  فالأفراد  2011م( 

الأ�سل  طبق  واحدة  �سورة  في  اثنان  يوجد  ل  حيث  جميعها؛ 
)الف�سفو�ض، 2007(.

تقلي�ض  خلال  من  والديمقراطية،  والحرية  بالفردية  الإيمان   -
على  القوي  وقوة  الرا�سدين،  غير  على  الرا�سدين  �سلطة 
ل  من  على  والخبير  يعرف،  ل  الذي  على  والعارف  ال�سعيف، 
الب�سرية،  الطبيعة  بحرية  اإيمانًا   )2004 )فرحاتي،  له  خبرة 
ون�سج اإرادتها، باعتبار اأن الحرية اأ�سا�ض في الطبيعة الب�سرية، 
وحرية الإرادة قدرة فطرية تدفع الإن�سان با�ستمرار اإلى التغيير 

)محمود، 1993(.
وتدخلاته  المجتمع  واأن  للاإن�سان،  الخيرة  بالطبيعة  العتراف   -
 )1993 )محمود،  ذلك  تف�سد  التي  هي  وال�ستبدادية  القهرية 
وهذا اإيمانًا بطبيعة الفرد الخيرة كما يرى »جان جاك رو�سو« 

Jean Jacques RousseauK )ال�سغير، 2001(.
بيئة  يوؤ�س�ض  المتماثلة  غير  الجتماعية  الفئات  عزل  باأن  الإيمان   -
ويتفاعل  اأن يحتك  للفرد  الأف�سل  واقعية، ومن  اجتماعية غير 
)معهد  مختلفة  �سياقات  وفي  الأعمار،  مختلف  من  اأنا�ض  مع 

العالمية للحا�سب والتقنية، 2007(.
- العتراف بقدرة الطبيعة الب�سرية للاإن�سان على التحكم في ظروف 
الحياة؛ وتطوير ذاته لتحقيق متطلباته ال�سخ�سية )خلف الله، 
واأفعاله  م�ساعره  على  ال�سيطرة  فرد  اأي  باإمكان  اإذ  2010م(؛ 

واأقواله، وتوجيهها �سعوريًّا وعقلانيًّا، وفقًا لإرادته بغية تحقيق 
اأهداف مرغوبة له ولمجتمعه )علي، 2012(.

- العتراف بتلقائية الطبيعة الب�سرية، بعيدًا عن اإكراهات ال�سبط 
قوانين  عن  الناجم  وال�سغط  والن�سباط  والتحكم  والتوجيه 
)فرحاتي،  والعرف  والتقاليد  والعادات  الجتماعي  ال�سبط 
ذاتي  ن�ساط  من  ي�ساحبها  وما  التلقائية  هذه  واأن   )2007

نف�سه  العقل  يعمل  ظلها  في  التي  ال�سرورية  الظروف  من  تعد 
)ال�سغير، 2001(.

خ�سائ�ض  من  خا�سية  الم�سير  تقرير  في  الحق  باأن  الإيمان   -
الطبيعة الب�سرية؛ اإذ من حق كل اإن�سان اتخاذ القرارات المتعلقة 
به، والتي يراها تنا�سبه، دون اإجبار، اأو اإكراه، فهو لي�ض بحاجة 
اإلى اأوامر ونواهٍ وحلول جاهزة لم�سكلاته، وهذا ما يف�سح مجالً 
له في  المنا�سبة  القرارات  والتفكير، واتخاذ  للنمو  اأمامه  وا�سعًا 

الوقت المنا�سب )الف�سفو�ض، 2007(.
بطبيعة  المتعلقة  بعد  عن  للتعليم  الفل�صفية  المنطلقات   - ثانياً 

المعرفة وم�صدرها:

»كيف  المرء  يتعلم  اأن  من  اأهمية  اأقل  ما  معرفة  تعلم  باأن  الإيمان   -
ملحة  تكون  �سوف  التي  المعرفة  نوعية  نعلم  ل  اأننا  وبما  يتعلم«، 
في الم�ستقبل؛ فكيف نقوم بتدري�سها مقدمًا، والأحرى بنا اأن نبث 
الإيمان في نفو�ض محبي المعرفة بقدرتهم على تعلم ما ينبغي تعلمه 

في اأي وقت )معهد العالمية للحا�سب والتقنية، 2007(.
في  علمية  لحقائق  وجود  ول  للفرد،  ملازمة  المعرفة  اأن  اعتبار   -
اأحد  فهو  للاإن�سان،  والثقافي  الفكري  الن�ساط  عن  النف�سال 
الم�سادر الأ�سا�سية للمعرفة )الخوالدة، 2004( وعليه فاإنه كما 
اأن نبحث عن مبادئ  يرى »ب�ستالوتزي يوهان هينريك«: »يجب 
اأن تفر�ض عليه من  واأن تبداأ منه هو ل  اكت�سابها داخل الفرد، 
باأن  ديوي«  »جون  يوؤكده  ما  وهو   )2001 )ال�سغير،  الخارج. 
»الم�سدر الأ�سا�سي للمعرفة الإن�سانية هو الخبرة والن�ساط الذاتي 

للفرد« )ال�سغير، 2001(.
اأن  المرء  على  يجب  المعرفة  من  محدد  فرع  وجود  بعدم  الإيمان   -
يتخ�س�ض فيه، ويكر�ض له حياته باأ�سرها، بل اإن الفرد اإذا اأتيحت 
له الفر�سة لكي ينفتح بقدر كافٍ على العالم ف�سوف يرى بو�سوح 
ما هو المهم بالن�سبة له ولغيره، و�سيختار المعارف التي يريدها، 
ا اأف�سل من الذي يمكن اأن ي�سنعه له  و�سي�سع لنف�سه م�سارًا معرفيًّ

�سخ�ض اآخر )معهد العالمية للحا�سب والتقنية، 2007(.



AJSS 2018; Volume 34 Issue (3)

427 ال�شعيد �شليمان عوا�شرية

- العتراف بتغير المعرفة، ون�سبيتها وديناميتها، واأن غاية المعرفة 
)قادري،  مفتوحًا  الجتهاد  باب  يترك  بحيث  الحكمة؛  هي 

.)1996

- الإيمان باأن ا�ستطلاع المعرفة �سيء غريزي في الفرد، واأن الأفراد 
را�سدين  ي�سبحوا  لكي  منها  لهم  �سروري  هو  عما  يبحثون 

)معهد العالمية للحا�سب والتقنية، 2007(.
اأهم الحاجات الإن�سانية،  - العتراف باأن المعرفة والفهم من بين 
ال�ستطلاعية  الن�ساطات  اإلى  الأ�سا�سي  الدافع  واعتبارها 
من  قدر  واأكبر  المعرفة  من  مزيد  عن  والبحث  وال�ستك�سافية، 

المعلومات )ن�سواتي، 2004(.
عن  النظر  بغ�ض  اإن�سان،  لكل  طبيعي  حق  المعرفة  باأن  الإيمان   -
الجن�ض والعمر والعرق واللغة، ويعتبر التعليم �سبيلًا لها، ومن 
ثمة فلكل اإن�سان الحق في اختيار التعليم الذي ينا�سبه، والمعرفة 
الحقوق  ت�سنيف  في  ورد  ما  وهذا  اإجبار،  دون  تروقه  التي 

والحريات الإن�سانية للباحث الأمريكي »�سارلز هيومان«.
اإل في ظل الحرية  به،  الوفاء  المعرفة كحق ل يمكن  باأن  الإيمان   -
تقام  ل  المعرفة  مجتمعات  لأن  وذلك  والعدالة،  والديمقراطية 
وتكافوؤ  والعدالة  والديمقراطية  الحرية  اأنهار  �سفاف  على  اإل 
المعلومات،  اإلى  والنفوذ  البيانات،  على  الح�سول  في  الفر�ض 

واكت�ساب المعارف وتطويرها اأو اإنتاجها )عوا�سرية، 2012(.
بطبيعة  المتعلقة  بعد  عن  للتعليم  الفل�صفية  المنطلقات   - ثالثاً 

التربية والتعلم

- الإيمان بالحرية التربوية، وتاأ�سي�ض التربية على ال�سلبية من حيث 
ل�سالح  الجتماعية  التاأثيرات  للمتعلم عن  تامة  ا�ستقلالية  هي 
حياته  مراحل  كل  في  ال�سامية  العالمية  والأهداف  الأن�سنة، 
نمائية  اأهداف  تحقيق  نحو  المتعلم  وتوجيه   )2007 )فرحاتي، 
تمكنه من التعبير عن قدراته الإبداعية، والتوا�سل التربوي، ومن 
ثم الجتماعي، والتعاون مع الآخرين، والتعبير عن ذاته بكل حرية 
وا�ستقلالية )فرحاتي، 2004( وهو ما ذهب اإليه »رو�سو«؛ في قوله: 
»اأعدوه من بعيد كي ت�سود حياته الحرية والقدرة على ا�ستعمال 
قواه كلها، تاركين لج�سمه العادة الطبيعية، بحيث يكون دائمًا �سيد 
نف�سه، قادرًا في جميع الأمور على العمل بم�سيئته متى �سارت له 
م�سيئة« )رو�سو، 1958(. وباعتبار اأن الموؤ�س�سات التعليمية التقليدية 
تطبق على الب�سر منطق الم�سانع: »مقا�ض واحد ينا�سب الجميع«، 
تح�سر  لأنها  المتعلمين،  اأوقات  با�ستغلال  جديرة  غير  واأنها 
بتعلم  وتطالبهم  واحد،  معرفي  نطاق  في  الإدراكية  مهاراتهم 
معرفة محددة، وباأ�سلوب محدد، وبخطوات محددة، بغ�ض النظر 
والم�ستقبلية،  واأهدافهم، واحتياجاتهم الحالية  عن اهتماماتهم 
)معهد  التعلم.  محل  بالمعرفة  ال�سابقة  ودرايتهم  واإمكاناتهم، 

العالمية للحا�سب والتقنية،2007، �ض. 12( فقد دعا رواد التجاه 
الطبيعي واللامدر�سي ومن بينهم »رو�سو« المربين اإلى البتعاد قدر 
الم�ستطاع عن النواهي والأوامر في توجيه �سلوك الطفل؛ لأن الإكثار 
منها ل ي�سجع الطفل على التفكير؛ ولذلك على الطفل التعود على 
عمل ال�سلوك المنا�سب دون �سلطة اأو توجيه خارجي؛ ما يحرره من 
ولي�ض  المن�سجم مع �سميره،  ال�سلوك  اإلى عمل  ويدفعه  الخوف، 
المن�سجم والمر�سي لغيره )ال�سغير، 2001( وهذا دعوة اإلى مبداأ 
ال�ستقلالية التي حاول »جون ديوي« في كتابه »الخبرة والتربية«، 
و»فيرير الفرن�سي« في كتابه »ا�ستقلال الطلاب« تقنينها؛ بحيث 
لم تعد تعني الفو�سى والتمرد على القوانين واللوائح، بل تعني اأن 
الفرد الم�ستقل هو الذي ي�سنع قانونه بنف�سه، ول يخ�سع لقانون 
غيره، واأنه اأ�سد تم�سكًا بالقانون والنظام؛ لأنه يوؤمن بهما اإيمانًا 

ذاتيًّا )ال�سغير، 2001(.
كما يمكن اأن ندرك خلفيات ذلك في ت�ساوؤلت »بيير بورديو« وما 
والن�سباط  بالإكراه  تتعلق  تربوية  نف�سية  مخاوف  من  اأ�سفته 
التقليدية  المدر�سة  لوظائف  الت�ساوؤمي  التف�سير  وحالت  المفرط، 
الثقافي.  التع�سف  بحتمية  والقول  الإنتاج،  اإعادة  في  القامعة 
اإليت�ض« في كتابه  )فرحاتي،2007( وكذلك �سعى كل من: »ليفان 
»مجتمع بلا مدار�ض«، و»ايفرت ديمر« في كتابه: »موت المدر�سة« 
وغيرهما في بحثهما عن البديل للمدر�سة التقليدية حينما طالبا 
المدر�سة  هو  كله  المجتمع  ليكون  اللامدر�سية  اإلى  ودعا  بموتها، 

الكبرى للمجتمع )علي، 1996(.
- العتراف بديمقراطية التعليم والقدرة على التعلم الذاتي، وذلك 
باأن يكون التعليم تعليمًا موجهًا توجيهًا ذاتيًّا؛ بحيث يتحكم كل 
متعلم في عملية تعليمه وفق قدراته ومهاراته، وال�سير في التعليم 
وفق �سرعته وميوله واتجاهاته )خلف الله، 2010؛ عبد القادر 
وال�سامرابي، 1996( من خلال اإتاحة الفر�سة لكل متعلم للتعلم 
بمفرده وب�سرعته الخا�سة؛ بحيث يتلقى الم�ساعدة التي يحتاج 

اإليها لتنمية قدراته )خلف الله، 2010(. 
- الإيمان باأن التعلم ل يحدث بالمعنى الكامل اإل اإذا كانت الخبرة 
اهتمامه،  فيثير  يواجهه،  لموقف  المتعلم  من  ا�ستجابة  المتعلمة 
العملي،  والن�ساط  النظرية  المعرفة  بين  الربط  يج�سد  ما  وهو 
»التربية  اأن  ويوؤكد  الم�سغرة،  الحياة  بمثابة  المدر�سة  ويجعل 
)عوا�سرية،  نف�سها«،  الحياة  هي  بل  للحياة،  الإعداد  لي�ست 
2011م( وهو ما نادى به »جون ديوي«. )ال�سغير، 2001( وفي 

من  لكل  اأهدافها  تحقق  لكي  التربية  »اإن  يقول:  ال�سياق  هذا 
الفرد المتعلم والمجتمع ينبغي اأن تعتمد على الخبرة التي تكون 
 ،)Dewey, 1963, p. 89( »دائمًا خبرة الحياة الفعلية لفرد ما
فالمتعلم يُقْبل على عملية التعلم بدافع ذاتي ورغبة حقيقية في 
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)دروزة،  الآخرين  بتاأثير  يت�سكل  خارجي  بدافع  ولي�ض  التعلم، 
2001( وذلك تج�سيد لما ذهب اإليه »جون ديوي« في اعتبار: »اأن 

المتعلم  تاأتي من خلال تحفيز قوى  التي  التربية الحقيقية هي 
ح�سب ميوله ووفق الوظائف الجتماعية التي يجد نف�سه فيها« 

 .)Ulich, 1947, p. 629(
وتتغير  انقطاع،  التعلم عملية م�ستمرة متطورة دون  باأن  الإيمان   -
با�ستمرار لتتلاءم وروح الع�سر المتغير، �سواء اأكان ذلك تغيًرا 
القادر  )عبد  �سكانيًّا  اأو  ا  ثقافيًّ اأو  ا  اجتماعيًّ اأو  ا  تقنيًّ اأو  ا  علميًّ
وال�سامرابي، 1996( وهي الفكرة التي ذهب اإليها »جون ديوي« 
»جان  وكذلك  ومتطورة  م�ستمرة  عملية  التربية  اأن  اعتبار  في 

جاك رو�سو« )ال�سغير، 2001(.
- اعتبار المتعلم العن�سر الفعال والمهم في العملية التعليمية، بينما 
يقت�سر دور المعلم في التوجيه. )محمود، 1993(، وهذا تج�سيد 
لأحد اأفكار »جون ديوي« الراف�ض للتربية التقليدية التي كانت 
متمركزة حول المواد الدرا�سية، )ال�سغير، 2001( والتعلم لبد 
اأن يعتمد على ذاتية المتعلم، وعليه تحمل الم�سوؤولية �سبه الكاملة 

عن عملية تعليمه )خلف الله، 2010(.
- العتراف باأن التعليم �سروري لكل النا�ض على اختلاف اإمكاناتهم 
وظروفهم الجتماعية والقت�سادية والفكرية، ف�سلًا عن تطبيق 
مفهوم »تكافوؤ الفر�ض« بكفاية عالية بين اأفراد المجتمع الواحد 

)مر�سي، 1998(.
التعليم لي�ض �سرورة فح�سب، بل هو حق من حقوق  باأن  - الإيمان 
الأفراد؛ اإذ لكل فرد من اأفراد المجتمع بغ�ض النظر عن جن�سه 
وعرقه ولونه ودينه الحق في التعليم، ول اأحد يحرمه من ذلك 

لأي مبرر كان )عبد القادر وال�سامرابي، 1996(.

5. 2. عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
وتفسيرها:

5. 2. 1. عرض وتحليل النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  الأول  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

والنحرافات المعيارية لدرجات اأفراد عينة البحث على ال�ستبانة ككل، 
وكذا اأبعاده الفرعية. وجاءت النتائج كما هي مدونة في الجدول 7.

 ت�سير النتائج المدونة في الجدول 7 اإلى وجود تباين في المتو�سطات 
الح�سابية لدرجات الوعي بالمنطلقات الفل�سفية للتعليم عن بعد لدى 
اأفراد عينة البحث بين اأبعاد ا�ستبانة الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد، 
بحيث نال بعد الوعي بالمنطلقات الفل�سفية المتعلقة بالتربية والتعليم 
الرتبة الأولى، وحاز بعد الوعي بالمنطلقات الفل�سفية المتعلقة بالطبيعة 
الب�سرية الرتبة الأخيرة )الثالثة(، في حين تو�سط ترتيب بعد الوعي 
بذلك  نال  اإذ  وم�سادرها؛  بالمعرفة  المتعلقة  الفل�سفية  بالمنطلقات 

الرتبة الثانية.
 كما ي�سير الجدول رقم »7« اإلى اأن قيمة المتو�سط الح�سابي للبند 
ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على ال�ستبانة في كل من ال�ستبانة 
عامة وكذا اأبعاده الثلاثة اأقل من المتو�سط الح�سابي للبند ل�ستجابة 
المفحو�ض على ال�ستبانة والمقدر بـدرجتين، وهو ما ي�سير اإلى انخفا�ض 

درجة وعي اأفراد عينة البحث بالمنطلقات الفل�سفية للتعليم عن بعد.

5. 2. 2. تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
بعد  عن  للتعليم  الفل�سفية  المنطلقات  لمختلف  تحليلنا  خلال  من 
يتبين لنا اأن الوعي بها يتطلب الإدراك والإلمام بالعديد من المفاهيم 
المعرفة،  وطبيعة  الب�سرية،  الطبيعة  مفهوم  اأهمها:  من  الأ�سا�سية، 
الفر�ض،  وتكافوؤ  والعدالة،  وال�ستقلالية،  والديمقراطية،  والحرية، 
ولو  التغيير...  وتقبل  والذاتية،  والفردية،  والعفوية،  والتلقائية، 
ا�ستقراأنا الواقع المعا�ض لأفراد عينة البحث لتبين لنا اأنه ل يزال يفتقر 
والتج�سيد  ال�سحيح،  والفهم  والإدراك  المفاهيم،  تلك  معرفة  اإلى 
م�سوهة،  معرفة  كان  ذلك  من  تم  ما  كل  واأن  نادرًا،  اإل  لها،  الفعلي 
وفهمًا خاطئًا، وتج�سيدًا مجحفًا، وهذا ما قد يف�سر انخفا�ض درجة 

وعي اأفراد عينة الدرا�سة بالوعي بفل�سفة التعليم عن بعد.
كما قد يعود الأمر اإلى كون التعليم عن بعد في الجزائر في حقيقة 
الأمر لي�ض تج�سيدًا لفل�سفة تربوية عن وعي وقناعة، واإنما هو انعكا�ض 
ل�سعارات يطبعها التجريد والعمومية، والتمويه في كثير من الأحيان، 

جدول 7 ـ المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لدرجات الوعي بفل�صفة التعليم عن بعد
Table 7 -  Standard Deviations of the Level of Awareness of Distance Education

الرتبةالمتو�شط الح�شابي للبندالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالوعي بفل�شفة التعليم عن بعد
/74.0616.901.72الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد عامة

24.404.591.623الوعي بالمنطلقات المتعلقة بالطبيعة الب�سرية

20.694.321.722الوعي بالمنطلقات المتعلقة بطبيعة المعرفة وم�سدرها

28.974.851.811الوعي بالمنطلقات المتعلقة بطبيعة التربية والتعليم
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ما  بقدر  فل�سفية  اأ�سول  لها  لي�ض  والن�سجام،  للات�ساق  فقدانها  مع 
الكثير  لت�سيير  �سبيلًا  لتكون  تميل  واأيديولوجية،  �سيا�سية  اأ�سول  لها 
الموؤ�س�سات  تعانيها  التي  والتعليمية  التربوية  والأزمات  الم�سكلات  من 
التعليمية النظامية الح�سورية، ل اأن تكون �سبيلًا لحلها، فهي جاءت 
اإيمانًا  التعليمية  بالم�ساواة  يوؤمن  اأيديولوجي  تيار  لمطالب  كا�ستجابة 
معناها  تنحرف عن  التعليم  تطبيقات ديمقراطية  ما جعل  مجحفًا؛ 
في  تجلى  خطيًرا،  منحى  لتاأخذ  التعليمية  الفر�ض  تكافوؤ  في  الأ�سلي 

ديمقراطية النجاح بدلً من ديمقراطية التعليم. 
كما قد يعزى ذلك اإلى تدني الوعي ال�سيا�سي؛ انطلاقًا من انعدام 
المعرفة والإدراك بالحقوق والواجبات الإن�سانية، لقلة برامج التوعية 
والتثقيف بذلك من ناحية، وتدني م�ستوى حرية التعبير والإعلام من 
ناحية اأخرى؛ ما يجعل اأفراد عينة البحث يفقدون العلم باأن التعليم 
والمعرفة حاجة اإن�سانية ت�ستوجب الإ�سباع، واأن ذلك حق من الحقوق 
الإن�سانية المعترف بها عالميًّا، واأنها من الحقوق المدرجة في العديد من 

الت�سنيفات التي و�سعت لذلك.

6. التوصيات
في الختام، ومن اأجل تنمية الوعي بفل�سفة التعليم عن بعد لدى 

الطلاب نو�سي بما يلي:
التعليم  فل�سفة  والق�سور في  ال�سعف  العمل على ك�سف جوانب   -
الحديث،  العلم  باأ�سباب  تاأخذ  ل  التي  الح�سوري،  التقليدي 

ومقومات علم النف�ض وعلوم التربية. 
-  تكثيف الجهود في �سبيل تقديم �سورة وا�سحة �ساملة متكاملة 
عن كل من خ�سو�سية الطبيعة الب�سرية والقوانين التي تحكمها 
وت�سبط وتوجه تطورها و�سلوكياتها، وطبيعة المعرفة الإن�سانية 
تطويرها  و�سبل  عليها  والح�سول  والو�سول  النفاذ  وم�سادر 
واإنتاجها، وخ�سائ�ض التربية والتعليم وكيفية وجوب انتظام 
الب�سرية  الطبيعة  من  لكل  ال�سحيحة  للنظرة  وفقًا  مكوناتها 

وطبيعة المعرفة وم�سادرها.
بعد  عن  التعليم  بن�سق  علمًا  المتعلمين  اإحاطة  على  العمل   -
الحديثة  التربية  رواد  اأبدعها  التي  التربوية  والنظريات 
ب�ستالوتزي،  رو�سو،  جاك  جان  اأمثال:  من  واأحدثها  اأقدمها 

وجون ديوي، وغيرهم.
- العمل على تميز ذاتية المتعلم، واإيجابيته، وتفتحه، باعتبار اأن 
اإذ ل وعي بفل�سفة التعليم عن بعد في ظل  الوعي نتاج ذلك؛ 

وجود مغلق، وح�ض مقفل، وعقل مح�سور. 
- العمل على اإقناع المتعلمين باأن التعليم عن بعد غاية في حد ذاته، 
ولي�ض و�سيلة لبلوغ غاية، بل ل بد اأن يكون غاية الغايات ونهاية 

كل طموح اإن�ساني في مجال تنمية الموارد الب�سرية.

- تجاوز توعية المتعلمين بفل�سفة التعليم عن بعد لي�سمل المعلمين 
بقي  اإذا  لأن ذلك  وال�سيا�سيين؛  والإداريين  والمربين  والأولياء 

�سجين فئة ما فاإنه لن يحقق ما ي�سبو اإليه.
بعد  عن  بالتعليم  اإعلامية  تثقيفية  توعوية  برامج  تقديم   -

ومنطلقاته واأ�سوله الفل�سفية.
- العمل على التاأ�سيل الإ�سلامي لفل�سفة التعليم عن بعد، بالبحث 
الإ�سلامي،  الفكر  الفل�سفية في  اأ�سول مختلف منطلقاته  عن 

وتبيان ذلك للمتعلم.
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